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1. Pengenalan 

Bahasa Mandarin merupakan bahasa yang paling banyak digunakan di seluruh dunia. Terdapat sebanyak 1.31 billion 

penutur bahasa Mandarin bertaburan di 37 buah negara termasuk negara China yang menjadikan lebih kurang 16 peratus 

daripada populasi dunia (McCarthy, 2020). Tambahan pula negara China menjadi ahli dalam Pertubuhan Perdagangan 

Abstrak: Motivasi pembelajaran pencetus kepada pembelajaran bahasa asing atau bahasa kedua. Pendekatan 

pengajaran konvensional yang mengutamakan penterjemahan kurang merangsang semangat pembelajaran pelajar. 

Manakala pendekatan pengajaran yang boleh membina suasana dan pengalaman pembelajaran yang menyeronokkan 

dapat memotivasikan pembelajaran pelajar. Oleh itu, kajian ini bertujuan mengenal pasti kesan Pembelajaran 

Berasaskan Projek (PBP) terhadap motivasi pembelajaran bahasa Mandarin dalam kalangan pelajar bukan penutur 

jati di kolej vokasional. Reka bentuk kuasi eksperimen telah dijalankan terhadap 43 orang pelajar bahasa Mandarin, 

dengan 23 orang pelajar dalam kumpulan eksperimen dan 20 orang pelajar dalam kumpulan kawalan. Adaptasi 

model Stoller diaplikasikan dalam kumpulan eksperimen manakala kumpulan kawalan mengikuti pendekatan 

pengajaran konvensional iaitu Kaedah Tatabahasa Terjemah (GTM). Motivasi pembelajaran diuji dengan 

menggunakan soal selidik motivasi pembelajaran yang mengadaptasi soal selidik MSLQ. Ujian t sampel berpasangan 

dan ujian t sampel bebas digunakan untuk menganalisis data. Hasil dapatan menunjukkan terdapat perubahan yang 

signifikan dalam motivasi pembelajaran bagi kumpulan eksperimen manakala motivasi pembelajaran dalam 

kumpulan kawalan tidak menunjukkan perubahan yang signifikan. Hasil dapatan juga menunjukkan terdapat 

perbezaan signifikan dalam perubahan motivasi pembelajaran antara kumpulan ekperimen dan kumpulan kawalan. 

Hasil dapatan ini menggalakkan guru mengaplikasikan PBP dalam sesi pengajaran untuk meningkatkan motivasi 

pembelajaran dan kemahiran komunikasi pelajar. 

Kata kunci: Pembelajaran berasaskan projek, motivasi pembelajaran, bahasa mandarin, model stoller, MSLQ 

Abstract:  Learning motivation is a trigger to foreign language or second language learning. Traditional teaching 

approach which focuses on translation not enough to stimulate learners’ learning passion. Whereas teaching approach 

which can build up the enjoyment learning environment and experience can motivate learners. Therefore, this study 

aims to investigate the effect of Project Based Learning (PjBL) on Mandarin learning motivation among non-native 

learners in vocational college. Quasi experiment design had been launched by involving 43 Mandarin learners, where 

23 learners in experiment group and 20 learners in control group. Adaptation of Stoller model was applying in 

experiment group while control group following traditional teaching approach which is Grammar Translation 

Method (GTM). Learning motivation was tested by using the learning motivation questionnaire which adapted from 

Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ). Pair sample t test and independent sample t test were used 

to analyse the data. The results show that there were significant changes in learning motivation for experiment group 

while learning motivation for control group does not show significant changes. Besides, the result also shows that 

there was significant different in learning motivation between experiment group dan control group. These results 

encourage teachers to apply PjBL during teaching session to stimulate learners’ learning motivation and 

communication skill.  

Keywords: Project based learning, learning motivation, mandarinl, stoller model, MSLQ 
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Dunia pada tahun 2001 dan berjaya menganjur Sukan Olimpik pada tahun 2008 (Yang & Puakpong, 2016) telah 

menyebabkan bahasa Mandarin menjadi popular dan mendapat pengiktirafan dunia. 

Memandangkan bahasa Mandarin merupakan salah satu bahasa yang semakin berpengaruh di peringkat global, 

maka bahasa Mandarin telah ditawarkan di kolej vokasional sejak tahun 2014 (Chiong & Fan, 2019). Hal ini seiring 

dengan Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013-2025 (PPPM) yang menekankan pelajar perlu menguasai satu 

bahasa asing selain bahasa Melayu dan bahasa Inggeris. Dalam Kurikulum Standard Bahasa Mandarin Kolej Vokasional 

(2018) menyatakan selepas pembelajaran bahasa Mandarin, pelajar sepatutnya boleh berkomunikasi dalam bahasa 

Mandarin dengan menggunakan ayat mudah, sebutan yang tepat dan intonasi yang sesuai dalam situasi tertentu. 

Komunikasi di sini bermaksud pelajar dapat bertutur dalam bahasa Mandarin secara ringkas dengan sebutan yang boleh 

difahami untuk mencapai tujuan interaksi yang berkesan. Ini amat sesuai dengan situasi kepelbagaian kaum di Malaysia 

supaya rakyat dapat berkomunikasi dan lebih memahami budaya kaum lain dengan baik.   

Namun menurut satu hasil tinjauan situasi pembelajaran bahasa Mandarin di beberapa buah kolej vokasional 

menyatakan bahawa pelajar masih rasa kurang yakin dan tidak berupaya untuk bertutur dalam bahasa Mandarin semasa 

berkomunikasi dengan kawan Cina (Eng, 2020). Situasi ini dijelaskan oleh Cheun (2006) bahawa pengaruh bahasa 

ibunda, kekurangan suasana bahasa dan kekurangan masa pembelajaran telah mempengaruhi penguasaan komunikasi 

bahasa Mandarin. Di samping itu, kekurangan peluang berkomunikasi dalam bahasa sasaran dalam kehidupan harian 

(Jeon, 2005, dipetik daripada Chua et al., 2018) juga menyebabkan pelajar tidak berupaya bertutur dalam bahasa 

Mandarin. Selain daripada itu, pendekatan pengajaran konvensional yang diamalkan iaitu Kaedah Tatabahasa Terjemah 

yang berpusatkan guru dan sikap pembelajaran pelajar yang agak pasif menyebabkan hasil pembelajaran tidak 

memuaskan (Samah et al., 2020; Chiong & Fan, 2019). Tambahan pula, pembelajaran bahasa Mandarin yang 

menekankan intonasi untuk mengenali sesuatu rangkai kata dan ayat telah meningkatkan kesusahan pembelajaran bahasa 

Mandarin dan mengurangkan motivasi pembelajaran pelajar (Wen et al., 2021).   

Motivasi pembelajaran memainkan peranan yang penting dalam pembelajaran sesuatu bahasa. Ia mempengaruhi 

pembelajaran seseorang individu dan juga menentukan tahap penguasaan sesuatu bahasa yang dipelajari. Untuk 

meningkatkan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin, Ghee et al. (2012) dalam kajian mereka mencadangkan guru 

bahasa Mandarin perlu mengamalkan kaedah pengajaran yang sesuai dalam kelas supaya pelajar mendapat manfaat yang 

sepenuhnya dalam pembelajaran bahasa. Tambahan pula, kajian Chiong & Fan (2019) juga mencadangkan guru bahasa 

Mandarin kolej vokasional mengaplikasikan pendekatan pengajaran yang boleh membina suasana dan pengalaman 

pembelajaran yang menyeronokkan untuk memotivasikan pembelajaran pelajar. Pembelajaran berasaskan projek (PBP) 

nampaknya dapat menambahbaik fenomena situasi pembelajaran dalam kelas bahasa Mandarin. Ini kerana PBP 

merupakan satu pendekatan yang dapat menyediakan pelajar peluang untuk menggunakan bahasa sasaran secara optimum 

ketika dalam proses menghasilkan tugasan projek.  

Kebanyakan kajian PBP dijalankan dalam bidang bahasa Inggeris sebagai bahasa kedua atau bahasa asing. 

Manakala kajian PBP dalam bidang bahasa Mandarin masih dalam peringkat permulaan (Li, 2014) dan masih tidak dikaji 

secara menyeluruh dalam bahasa Mandarin (Zhou, 2014). Tambahan pula, kajian PBP di Malysia masih baru terutama 

di peringkat pendidikan menengah (Rashid et al., 2020). Oleh itu, adalah perlu menjalankan kajian untuk meninjau kesan 

PBP terhadap motivasi pembelajaran bahasa Mandarin di kalangan pelajar bukan penutur jati.   

 

1.1 Objektif Kajian 

Objektif kajian ini adalah untuk mengenal pasti kesan PBP terhadap motivasi pembelajaran bahasa Mandarin di kalangan 

pelajar bukan penutur jati. 

 

1.2 Persoalan Kajian 

Terdapat tiga peroalan kajian berdasarkan objektif kajian, iaitu: 

a. Adakah terdapat perbezaan perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh pelajar bukan penutur jati 

antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kumpulan eksperimen (PBP)? 

b. Adakah terdapat perbezaan perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh pelajar bukan penutur jati 

antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kumpulan kawalan (GTM)? 

c. Adakah terdapat perbezaan perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh pelajar bukan penutur jati 

antara kumpulan eksperimen (PBP) dan kumpulan kawalan (GTM)? 

 

1.3 Hipotesis Kajian 

Terdapat tiga hipotesis nul berdasarkan persoalan kajian, iaitu: 

a. Ho1: Tidak terdapat perbezaan signifikan dalam perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh pelajar 

bukan penutur jati antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kumpulan eksperimen (PBP). 

b. Ho2: Tidak terdapat perbezaan signifikan dalam perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh pelajar 

bukan penutur jati antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kumpulan kawalan (GTM). 

c. Ho3: Tidak terdapat perbezaan signifikan terhadap perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh pelajar 

bukan penutur jati antara kumpulan eksperimen (PBP) dan kumpulan kawalan (GTM). 
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2. Tinjauan Literatur 
 

2.1 Motivasi Pembelajaran 

Dörnyei (2009) menyatakan motivasi merupakan pencetus kepada pembelajaran bahasa kedua (B2) yang membimbing 

kepada pengekalan dalam jangka masa yang panjang ketika dalam proses pembelajaran yang membosankan. Penyataan 

ini juga disokong oleh Wong et al. (2018) yang meyatakan bahawa motivasi pembelajaran memainkan peranan penting 

dalam pemerolehan bahasa kedua. Keazaman untuk belajar sesuatu bahasa atau kemahiran bergantung kepada motivasi 

seseorang yang menyokong mereka untuk terus belajar bahasa sasaran (Chua & Azlan, 2019). Tambahan pula, proses 

pembelajaran yang berjaya bergantung kepada aspek motivasi pembelajaran pelajar (Asbulah et al., 2018; Shakfa & 

Kabilan, 2017). Justeru Tan et al. (2017) menyeru guru bahasa Mandarin membina suasana pengajaran dan pembelajaran 

yang kondusif untuk membantu pelajar menangani kebosanan dalam pembelajaran harian kelas. Menerusi galakan guru 

dan situasi suasana pembelajaran yang seronok, dapat memotivasikan pembelajaran pelajar. Oleh itu, PBP yang 

berasaskan sosial konstruktivisme menekankan aktiviti pembelajaran secara aktif serta berpusatkan pelajar dapat 

membantu menyediakan suasana pembelajaran yang memotivasikan pelajar dalam pembelajaran.  

 

2.2 Pembelajaran Berasaskan Projek 

Pembelajaran Berasaskan Projek (PBP) diperkenalkan dalam bidang pendidikan bahasa asing pada tahun 1980-an 

(Hedge, 1993). Menurut Zhou (2013), PBP merupakan kaedah pengajaran yang berpusatkan pelajar. Pelajar yang belajar 

dengan kaedah PBP perlu melaksanakan tugasan autentik yang mencabar, mengumpul serta menganalisis maklumat dan 

menghasilkan produk autentik yang berkualiti serta membentangkannya. PBP menyediakan suasana untuk menggunakan 

bahasa sasaran kepada pelajar. Handrianto dan Rahman (2018) menyatakan bahawa PBP merupakan pendekatan 

pengajaran kerana ia boleh digunakan oleh guru untuk menyampaikan silibus berdasarkan hasil pembelajaran yang telah 

ditetapkan. Projek yang dilaksanakan adalah berdasarkan kurikulum pengajaran dengan tujuan membantu pelajar 

memahami kandungan pembelajaran dan memupuk kemampuan untuk berkomunikasi dengan bimbingan guru dan 

kerjasama pelajar (Niu, 2019). Projek yang dilakukan adalah berkaitan dengan kehidupan harian sebenar, merangsang 

pembelajaran secara koperatif dan mengutamakan autonomi pelajar (Kokotsaki et al., 2016; Stoller, 2006; Hedge, 1993). 

Melalui aktiviti PBP, pelajar berpeluang mengaplikasi pengetahuan bahasa yang dipelajari dalam situasi yang sebenar 

(Haines, 1989; dipetik daripada Pham, 2018). Adalah jelas bahawa PBP membawa kepada pembinaan pengetahuan 

melalui pengetahuan sebelumnya, pengalaman dan interaksi dengan persekitaran sosial (Sadrina, Ramlee, & Muhammad, 

2018). Pembelajaran menerusi PBP boleh dikatakan menyediakan peluang input dan output bahasa yang banyak menerusi 

aktiviti PBP yang bermakna yang membawa kepada pembinaan kecekapan bahasa. Proses pembelajaran yang aktif ini 

dapat memotivasikan pembelajaran pelajar.    

 

2.3 Implementasi PBP Terhadap Motivasi Pembelajaran Bahasa Asing 

Kajian lepas menunjukkan bahawa PBP dapat meningkatkan motivasi pembelajaran bahasa asing. Contohnya dalam 

kajian Collier (2017) yang mangaplikasikan PBP dalam kelas bahasa Sepanyol menyatakan pelajar menunjukkan 

semangat yang tinggi ketika melaksanakan aktiviti PBP. Shin (2018) dalam kajiannya juga mendapati bahawa selepas 

mengikuti kelas PBP, keyakinan jangkaan keupayaan kendiri pelajar telah ditingkatkan. Begitu juga dalam kajian Riham 

(2017), pelajar lebih yakin untuk bertutur dalam bahasa Inggeris dan berasa seronok dengan aktiviti PBP.  

Walaupun kajian PBP dalam bidang bahasa Mandarin sebagai bahasa asing masih dalam tahap permulaan, namun 

terdapat juga sedikit kajian yang menunjukkan hasil yang positif. Contohnya, Kajian Lui (2013) menunjukkan pelajar 

lebih menumpu perhatian ketika dalam kelas PBP. Kajian Zhao dan Beckett (2014) menyatakan walaupun pelajar 

menghadapi kesukaran ketika melaksanakan projek seperti penulisan karakter Cina dan kekurangan penguasaan rangkai 

kata, namun pelajar tidak berputus asa dan berazam untuk memperbaiki kelemahan mereka. Tambahan pula kajian Li 

(2014) membuktikan bahawa suasana pembelajaran yang mendekati kehidupan harian sebenar telah meningkatkan minat 

pelajar belajar bahasa Mandarin. Kajian Niu (2019) juga menjelaskan aktiviti projek PBP memberi pelajar peluang 

mengaplikasi bahasa yang dipelajari dan pelajar lebih sudi bertutur dalam bahasa Mandarin. Ini secara tidak langsung 

telah meningkatkan kemahiran komunikasi pelajar. Walaupun PBP dapat meningkatkan motivasi pembelajaran bahasa 

Mandarin pelajar, namun kajian-kajian lepas hanya melibatkan satu kumpulan sahaja. Keberkesanannya agak lemah 

dengan tiadanya kumpulan bandingan. Justeru, wujudnya jurang kajian dari segi metodologi untuk membandingkan 

keberkesanan sebenar PBP dengan pendekatan pengajaran tradisional. 

Menerusi kajian lepas yang dibincang di atas, adalah jelas bahawa PBP dapat memotivasikan pelajar dalam 

pembelajaran bahasa asing seperti bahasa Sepanyol, bahasa Inggeris malah juga bahasa Mandarin. Namun, kajian PBP 

dalam bahasa asing di Malaysia masih kurang terutama dalam bahasa Mandarin sebagai bahasa asing. Oleh itu, kajian 

PBP terhadap motivasi pembelajaran bahasa Mandarin perlu diterokai untuk mempelbagaikan kajian dalam kontek 

bahasa Mandarin terutama di Malaysia. 

 

 

 



Yin et al., Asian Pendidikan Vol. 3 No. 1 (2023) p. 45-53 

46 

3. Metodologi 
 

3.1 Persampelan 

Teknik persampelan kajian ini merupakan teknik persampelan mudah. Persampelan mudah merupakan teknik 

persampelan di mana seseorang penyelidik mengguna sampel yang sedia ada dan menyenangi dalam sesuatu kajian 

(Fraenkel et al., 2012). Sampel dalam kajian ini merupakan pelajar diploma tahun dua semester dua yang mengambil 

subjek bahasa Mandarin yang mengetahui sedikit asas bahasa Mandarin seperti memperkenalkan diri sendiri dan nombor. 

Mereka tidak pernah belajar bahasa Mandarin sebelum masuk kolej vokasional. Kajian ini melibatkan 43 orang pelajar 

bahasa Mandarin bukan penutur jati yang beretnik Melayu di sebuah kolej vokasional rintis negeri Kedah. Bilangan 

sampel kajian ini adalah sama dengan bilangan sampel yang berjaya menjawab kedua-dua ujian pra dan ujian pasca dalam 

kajian Reddy et al. (2021) yang juga menjalani kajian kuasi eksperimen.  

Sampel kajian dibahagi kepada dua kelas iaitu 23 orang pelajar dalam kumpulan eksperimen dan 20 orang pelajar 

dalam kumpulan kawalan. Menurut McMillan dan Schumacher (2010) dan Creswell (2008), 15 orang merupakan saiz 

minimum sampel untuk satu kumpulan yang sesuai dalam penyelidikan kuantitatif jenis eksperimen. Sesetengah 

eksperimen hanya memerlukan lapan hingga sepuluh peserta kajian sahaja dengan syarat eksperimen tersebut mempunyai 

kawalan yang tinggi (McMillan & Schumacher 2010). Terdapat kajian lepas yang menggunakan reka bentuk ujian pra 

dan ujian pasca kumpulan kawalan tidak seimbang dengan saiz sampel kecil, iaitu bilangan sampel kurang daripada 30 

orang dalam satu kumpulan (Bakar et al., 2019).  

 

3.2 Instrumen 

Instrumen kajian merupakan soal selidik motivasi pmbelajaran yang mengadaptasi bahagian motivasi soal selidik 

Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) (Pintrich et al., 1991). Soal selidik motivasi pembelajaran ini 

mempunyai 30 item yang terdiri daripada komponen motivasi intrinsik, motivasi ekstrinsik, nilai tugasan, kawalan 

kepercayaan pembelajaran, keyakinan jangkaan keupayaan kendiri dan kebimbangan ujian. Tujuan soal selidik ini adalah 

untuk meninjau perbezaan motivasi pembelajaran pelajar sebelum dan selepas intervensi. Soal selidik motivasi 

pembelajaran ini mengguna Skala Likert 4-mata. Tujuan utama mengguna skala Likert 4-mata adalah untuk mengelakkan 

pelajar daripada berkecenderungan memilih skala tengah. Ujian t sampel berpasangan dan ujian t sampel bebas digunakan 

untuk menganalisis data soal selidik motivasi pembelajaran. Hasil komulatif setiap item soal selidik motivasi 

pembelajaran digunakan untuk tujuan analisis.  

Soal selidik motivasi pembelajaran ini telah menjalani ujian kebolehpercayaan untuk melihat konsisten dalaman 

item instrumen. Konsisten dalaman set skala yang diguna dalam soal selidik motivasi pembelajaran ditentukan dengan 

melihat pada nilai Alpha Cronbach. Menurut Konting (1990), nilai Alpha Cronbach bagi sesuatu instrumen yang melebihi 

0.60 adalah boleh digunakan. Nilai Alpha untuk soal selidik motivasi pembelajaran adalah 0.84 dengan bahagian motivasi 

intrinsik 0.62, motivasi ektrinsik 0.73, nilai tugasan 0.84, kawalan kepercayaan pembelajaran 0.70, kepercayaan jangkaan 

keupayaan kendiri 0.91 dan kebimbangan ujian 0.75. Nilai Alpha bagi kesemua item adalah melebihi 0.60, maka item 

intrumen adalah konsisten dan sesuai digunakan. Jadual 1 menunjukkan nilai Alpha Cronbach untuk soal selidik motivasi 

pembelajaran.  

Jadual 1. Keputusan Pekali Alpha Cronbach Soal Selidik Motivasi Pembelajaran. 

Perkara Pekali Cronbach’s Alpha 

Soal Selidik Motivasi Pembelajaran 0.84 

Bahagian Motivasi Intrinsik 0.62 

Bahagian Motivasi Ektrinsik 0.73 

Bahagian Nilai Tugasan 0.84 

Bahagian Kawalan Kepercayaan Pembelajaran 0.70 

Bahagian Kepercayaan Jangkaan Keupyaan Kendiri 0.91 

Bahagian Kebimbangan Ujian 0.75 

 

3.3 Prosedur 

Kedua-dua kumpulan mengisi soal selidik motivasi pembelajaran pada minggu pertama untuk mengetahui tahap motivasi 

pembelajaran pelajar sebelum permulaan kelas. Kemudian pelajar dalam kedua-dua kumpulan mengikut pembelajaran 

masing-masing dengan pendekatan yang berbeza selama lapan minggu. Selepas itu, pelajar mengisi soal selidik motivasi 

pembelajaran sekali lagi pada minggu ke sepuluh untuk mengetahui perubahan motivasi pembelajaran pelajar.  

Kumpulan eksperimen mengikuti proses pengajaran menggunakan pendekatan Pembelajaran Berasaskan Projek 

(PBP). Pendekatan ini mengadaptasi model Stoller (1997) yang merangkumi lapan langkah utama. Pertama, pelajar dan 

guru bersetuju untuk memilih satu tema projek. Seterusnya, mereka bersama-sama menentukan hasil akhir yang ingin 

dicapai daripada projek tersebut. Setelah itu, pelajar dan guru menstrukturkan projek secara terperinci. Guru kemudian 

menyediakan keperluan bahasa yang diperlukan oleh pelajar bagi menyokong pelaksanaan projek. Pelajar akan 
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mengumpulkan maklumat yang relevan sebagai persediaan sebelum membentangkan hasil projek mereka. Selepas itu, 

pelajar membuat persediaan untuk pembentangan dan seterusnya membentangkan hasil akhir projek mereka. Akhir 

sekali, pelajar dan guru akan bersama-sama menilai produk atau hasil akhir projek yang telah dibentangkan. 

Adaptasi Model Stoller (2006) digunakan kerana ia menyediakan peluang pembelajaran bahasa keperluan ketika 

pelaksanaan projek. Menurut Eng dan Khor (2021), pembelajaran bahasa Mandarin di peringkat pendidikan menengah 

hanya melibatkan tahap permulaan. Disebabkan melibatkan pelajar tahap permulaan dan penguasaan bahasa Mandarin 

pelajar masih tidak cekap, maka pendedahan bahasa keperluan sebelum mengendali sesuatu projek adalah sangat 

diperlukan. Ia juga dapat membantu pelajar memahami konsep pembelajaran sesuatu subjek (Ong et al., 2017).  

Kumpulan kawalan mengikuti proses pengajaran konvensional iaitu pendekatan GTM kerana GTM merupakan 

pendekatan pengajaran yang biasa digunakan oleh guru bahasa Mandarin di kolej vokasional yang terlibat dalam kajian 

ini. Proses Kaedah Tatabahasa Terjemah (GTM) adalah bermula dengan guru menjelaskan rangkai kata baharu dalam 

bahasa Melayu. Kemudian, pelajar menterjemah ayat dalam kandungan topik kepada bahasa Melayu berdasarkan rangkai 

kata yang dipelajari dan guru menjelaskan struktur ayat. Selepas itu, guru menjelaskan kandungan topik dalam bahasa 

Melayu. Akhirnya, pelajar melakukan aktiviti penterjemahan ayat secara lisan daripada bahasa Mandarin kepada bahasa 

Melayu atau sebaliknya berdasarkan ayat yang ditentukan oleh guru. Guru memperbetulkan kesilapan pelajar. Rajah 1 

menunjukkan proses pendekatan Kaedah Tatabahasa Terjemah (GTM).   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Rajah 1. Proses pendekatan kaedah tatabahasa terjemah (GTM) 

 

4. Hasil Dapatan 

Hasil dapatan kajian ini membandingkan perbezaan nilai min perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh 

pelajar bukan penutur jati antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kedua-dua kumpulan dengan 

menggunakan ujian t sampel berpasangan. Di samping itu, perbandingan perbezaan nilai min perubahan motivasi 

pembelajaran antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan juga dilakukan terhadap soal selidik semasa tinjauan 

pasca intervensi dengan menggunakan ujian t sampel bebas. Oleh itu, terdapat tiga hipotesis nul berdasarkan persoalan 

kajian.  

 

Hipotesis 1: Tidak terdapat perbezaan signifikan dalam perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh 

pelajar bukan penutur jati antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kumpulan eksperimen 

(PBP) 

 

Hasil analisis seperti dalam Jadual 2 menunjukkan nilai min motivasi pembelajaran dalam tinjauan pasca 

intervensi (M=94.17, SP=9.00) lebih tinggi daripada nilai min motivasi pembelajaran dalam tinjauan pra intervensi 

(M=89.17, SP=7.28). Perbezaan nilai min sebanyak 5.00. Motivasi pembelajaran dalam kumpulan eksperimen 

menunjukkan terdapat peningkatan yang signifikan. Jadual 3 menunjukkan terdapat perbezaan signifikan untuk motivasi 

pembelajaran antara tinjauan pasca intervensi dan tinjauan pra intervensi, iaitu t (22) = 2.43, p = .02 < .05. Ini bermakna 

pelajar dalam kumpulan eksperimen mengalami perubahan motivasi pembelajaran secara statistik dan hipotesis nul 

pertama ditolak.

Hasil analisis seperti dalam Jadual 4 menunjukkan nilai min motivasi pembelajaran dalam tinjauan pasca 

intervensi (M=88.05, SP=9.42) tinggi sedikit daripada nilai min motivasi pembelajaran dalam tinjauan pra intervensi 

(M=87.15, SP=11.36). Perbezaan nilai min hanya sebanyak 0.90. Motivasi pembelajaran dalam kumpulan kawalan hanya 

menunjukkan sedikit prningkatan sahaja. Jadual 5 menunjukkan tidak terdapat perbezaan signifikan untuk motivasi 

pembelajaran antara tinjauan pasca intervensi dan tinjauan pra intervensi, iaitu t (19) = 0.25, p = .80 > .05. Ini bermakna 

pelajar dalam kumpulan kawalan tidak mengalami perubahan motivasi pembelajaran secara statistik dan hipotesis nul 

kedua diterima. 

Pembelajaran rangkai 

kata. 
Menterjemah ayat. Guru menjelaskan struktur 

ayat.  

Guru menjelaskan kanduangan 

topik dalam bahasa Melayu. 
Aktiviti penterjemahan ayat 

secara lisan. 
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Jadual 2. Analisis diskriptif untuk motivasi pembelajaran antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca 
intervensi bagi kumpulan eksperimen (PBP) 

  Kumpulan Eksperimen (PBP) (n=23) 

 Tinjauan Pra Intervensi Tinjauan Pasca Intervensi 

 M SP M SP 

Motivasi pembelajaran 89.17 7.28 94.17 9.00 

 
Jadual 3. Statistik inferensi motivasi pembelajaran antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi 

bagi kumpulan eksperimen (PBP) 

 

Perbezaan Pasangan 

t df 

Sig. (2-

tailed) M SP 

Std. Error 

Mean 

95% Cl 

Bawah Atas 

Pasangan 1 Motivasi 

Pembelajaran Pra- 

Motivasi 

Pembelajaran 

Pasca 

-5.00 9.88 2.06 -9.27 -7.29 -2.43 22 .02 

 

Hipotesis 2: Tidak terdapat perbezaan signifikan dalam perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh 

pelajar bukan penutur jati antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi dalam kumpulan kawalan 

(GTM) 

 

Jadual 4. Analisis diskriptif untuk motivasi pembelajaran antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca 
intervensi bagi kumpulan kawalan (GTM) 

 Kumpulan Kawalan (GTM) (n=20) 

 Tinjauan Pra Intervensi Tinjauan Pasca Intervensi 

 M SP M SP 

Motivasi pembelajaran 87.15 11.36 88.05 9.42 

 
Jadual 5. Statistik inferensi motivasi pembelajaran antara tinjauan pra intervensi dan tinjauan pasca intervensi 

bagi kumpulan kawalan (GTM) 

 

Perbezaan Pasangan 

t df 

Sig. (2-

tailed) M SP 

Std. Error 

Mean 

95% Cl 

Bawah Atas 

Pasangan 1 Motivasi 

Pembelajaran Pra- 

Motivasi 

Pembelajaran 

Pasca 

-0.90 16.03 3.58 -8.40 6.66 -.25 19 .80 

 

Hipotesis 3: Tidak terdapat perbezaan signifikan terhadap perubahan motivasi pembelajaran bahasa Mandarin oleh 

pelajar bukan penutur jati antara kumpulan eksperimen (PBP) dan kumpulan kawalan (GTM). 

 

Hasil analisis seperti dalam Jadual 6 menunjukkan nilai min tinjauan pasca intervensi motivasi pembelajaran kumpulan 

eksperimen (M = 94.17, SP = 9.01) lebih tinggi daripada nilai min tinjauan pasca intervensi motivasi pembelajaran 

kumpulan kawalan (M = 88.05, SP = 9.42). Perbezaan nilai min antara kedua-dua kumpulan adalah sebanyak 6.12. Jadual 

7 menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan secara statistik, t (41) = 2.18, p = 0.04, di mana nilai sig. p < 0.05. Ini 

bermakna, motivasi pembelajaran kumpulan eksperimen mencapai nilai min yang lebih tinggi secara statistik berbanding 

dengan kumpulan kawalan, maka hipotesis nul ketiga ditolak.

 

 

Jadual 6. Analisis diskriptif bagi tinjauan pasca intervensi motivasi pembelajaran antara kumpulan eksperimen 

dan kumpulan kawalan.  

 

 Kumpulan eksperimen (n=23) Kumpulan kawalan (n=20) 

 M SP M SP 

Jumlah Komulatif 94.17 9.01 88.05 9.42 
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Jadual 7. Statistik inferensi bagi tinjauan pasca intervensi motivasi pembelajaran antara kumpulan eksperimen 
dan kumpulan kawalan 

 Levene’s Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 

Jumlah Komulatif Equal variances 

assumed 

0.01 0.94 2.18 41 0.04 

 Equal variances not 

assumed 

  2.17 39.61 0.04 

 

5. Perbincangan 

Hasil dapatan menunjukkan terdapat perbezaan signifikan terhadap perubahan motivasi pembelajaran bagi kumpulan 

eksperimen manakala motivasi pembelajaran dalam kumpulan kawalan tidak menunjukkan perubahan yang signifikan. 

Hasil dapatan juga menunjukkan motivasi pembelajaran kumpulan eksperimen lebih tinggi daripada kumpulan kawalan.  

Hasil dapatan kajian ini boleh dijelaskan dengan kajian Munawaroh (2019) yang menyatakan PBP berupaya 

membimbing pelajar melibatkan diri dalam aktivti secara aktif dan dalam suasana yang menyeronokkan. Pelajar perlu 

saling bekerjasama berbincang dan berlatih mengenai projek yang dilaksanakan. Selain itu, projek yang dihasilkan adalah 

berkaitan dengan kehidupan harian sebenar, seperti memesan makanan dan minuman di restoran. Pelajar lebih berminat 

menyertai aktiviti projek yang berkaitan dengan pengalaman pelajar, kehidupan pelajar dan kehidupan sebenar (Shin, 

2018; Kwietniewski, 2017; Liu, 2016). Tambahan pula, penilaian, galakan dan pujian guru yang sebagai ganjaran juga 

merangsang pelajar terlibat dalam pembelajaran bahasa (Liu, 2016). Di samping itu, pendedahan keperluan bahasa 

terlebih dahulu sebelum melaksanakan projek dapat meyakinkan pelajar untuk mengendali projek (Zhao & Becket, 2014). 

Pelajar terlibat dalam aktiviti mengenali rangkai kata dan ayat mengenai sesuatu topik baharu sebelum menghasilkan 

projek, seperti aktiviti sebut dan aksi, aktiviti sebutan dan sebagainya. Ini secara tidak langsung membantu pelajar 

memahami dan mengingati ayat-ayat yang dipelajari. Kajian Esmail dan Tayebe (2017) menjelaskan bahawa 

perbincangan dengan rakan dalam kerja kumpulan dapat mengurangkan kebimbangan pelajar dalam pembelajaran 

bahasa. Pelajar lebih senang hati untuk belajar dan menyebut sesuatu bahasa dengan sokongan dan bimbingan rakan 

sebaya. Ini secara tidak langsung telah memotivasikan pembelajaran bahasa Mandarin pelajar bukan penutur jati yang 

bertahap permulaan. Ini adalah selari dengan Teori Sosial Konstruktivisme yang menyatakan pembelajaran menerusi 

rakan sebaya yang lebih arif dapat meningkatkan pengetahuan seseorang pelajar.    

Motivasi pembelajaran yang agak kurang bagi kumpulan kawalan boleh dijelaskan dengan kajian Lui (2013) yang 

menyatakan pembelajaran bahasa mandarin secara konvensional adalah sangat membosankan dan pelajar tidak tahu 

mengguna pengetahuan bahasa yang dipelajari dalam kehidupan harian. Pelajar dalam kumpulan GTM hanya belajar 

rangkai kata dan ayat secara penterjemahan. Guru menjelaskan kandungan pembelajaran dalam bahasa ibunda pelajar. 

Suasana pembelajaran hanya berbentuk satu hala antara guru dan pelajar dan pelajar tidak didedahkan kepada situasi 

sebenar dalam penggunaan bahasa Mandarin.   

PBP merangsang pelajar belajar secara aktif dalam suasana yang menyeronokkan dan melakukan aktiviti yang 

berkaitan dengan kehidupan harian dengan mengaplikasikan pengetahuan bahasa yang dipelajari. Tambahan pula, kerja 

secara koperatif dalam kumpulan bukan sahaja menyakinkan malah telah memotivasikan pelajar dalam pembelajaran 

bahasa Mandarin.  

 

6. Kesimpulan 

Kesimpulannya, Pembelajaran Berasaskan Projek (PBP) dapat memotivasikan pelajar bukan penutur jati dalam 

pembelajaran bahasa Mandarin di kolej vokasional dan sesuai dengan pelajar tahap permulaan. Projek yang dilaksanakan 

adalah berkaitan dengan topik pembelajaran pelajar. Kajian telah menjelaskan bahawa dengan bimbingan guru, pelajar 

dapat mengaplikasi rangkai kata dan ayat yang dipelajari dalam projek yang berkaitan dengan kehidupan harian dengan 

yakin. PBP bukan sahaja memberi peluang input bahasa malah juga membimbing kepada penggunaan bahasa atau output 

bahasa yang banyak. Oleh itu, guru adalah digalakkan untuk mengadaptasi PBP semasa pengajaran bahasa Mandarin. Ini 

bukan sahaja dapat memotivasikan pembelajaran pelajar, malah kemahiran komunikasi pelajar juga dapat 

dipertingkatkan.
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